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Ocena projektu zmian podstawy programowej podstaw przedsiebiorczosci

(przedstawionej przez MEN w 2008 r. w ramach reformy systemu edukacji)

Wspotczesne tendencje rozwoju cywilizacyjnego prowadzace do ksztattowania si¢ spote-
czenstwa informacyjnego oraz zwigzanej z nim gospodarki opartej na wiedzy, wymagaja stalej
modernizacji procesu dydaktycznego na wszystkim poziomach edukacyjnych. Szczegélnie istotne
wydaje si¢ to w warunkach polskich, gdzie wciaz jeszcze trwajace procesy transformacji gospodar-
czej prowadzace do wdrazania regut gospodarki rynkowej, zachodzgce w warunkach nasilajacych
si¢ procesow globalizacji gospodarki §wiatowej 1 integracji europejskiej oraz wyzwania zwigzane z
przechodzeniem od fazy industrialnej i postindustrialnej do fazy informacyjnej rozwoju cywiliza-
cyjnego, wplywaja na koniecznos¢ odpowiedniego przygotowania nowych kadr pracownikow i
catego spoteczenstwa do funkcjonowania w coraz bardziej ztozonych systemach spotecznych, go-
spodarczych i kulturowych. Przygotowanie to odbywa si¢ m.in. poprzez ksztaltowanie postaw
przedsigbiorczych na wszystkich etapach rozwoju cztowieka, od etapu wczesnoszkolnego po uczel-
ni¢ wyzsza, a takze w okresie aktywnosci zawodowe;.

W odpowiedzi na te wspdtczesng potrzebe ksztattowania postaw przedsigbiorczych 1 eduka-
cji ekonomicznej spoteczenstwa w Zaktadzie Przedsigbiorczosci i Gospodarki Przestrzennej Insty-
tutu Geografii Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie podjeto w 2004 r. organizacj¢
nowego cyklu metodycznych konferencji naukowych z udziatem instytucji edukacyjnych, bizneso-
wych, doradcoOw metodycznych 1 nauczycieli, gtdownie przedsiebiorczosci, geografii 1 przedmiotow
ekonomicznych. Pierwsza konferencja z tego cyklu poswigcona byta przedsigbiorczosci w kontek-
Scie wspodtczesnych wyzwan cywilizacyjnych (2004 r.), kolejne za$: roli przedsigbiorczosci w pod-
noszeniu konkurencyjnosci spoteczenstwa i gospodarki (2005), aktywizacji gospodarczej (2006),
gospodarce opartej na wiedzy (2007) oraz ksztaltowaniu spoteczenstwa informacyjnego (2008).
Celem tego cyklu konferencji jest prezentacja wynikow prac badawczych 1 wymiana do§wiadczen
zwigzanych z problematyka przedsigbiorczosci, w szczegdlnosci nt. funkcjonowania gospodarki
rynkowej, procesOw gospodarczych w Polsce, w Europie i na $wiecie, finanséw panstwa i jednostek
samorzadu terytorialnego, funkcjonowania przedsi¢ebiorstw (w tym zaktadania wtasnej firmy), ryn-

ku kapitalowego, systemu bankowego, podatkowego i ubezpieczen, zachowan na rynku pracy oraz
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postaw przedsiebiorczych cztowieka i jego umiejegtnosci interpersonalnych. Silny nacisk potozony
jest na aspekty przestrzenne rozwoju przedsiebiorczosci, w szczegdlnosci w uktadach lokalnych i
regionalnych Polski na tle innych krajow europejskich. Specjalne sesje podczas obrad poswiecone
sa zagadnieniom etycznym w przedsigbiorczosci. Zgodnie z przyjeta formuta i metodycznym jej
charakterem, drugi dzien kazdej z konferencji (od 2008 r. funkcjonujacy jako obrady Ogoélnopol-
skiego Zjazdu Nauczycieli Przedsigbiorczo$ci) poswiecone sg wymianie wiedzy i do§wiadczen na
temat metodyki nauczania przedsiebiorczosci i innych przedmiotéw ekonomicznych na wszystkich
poziomach edukacji, konfrontacji pogladow pracownikow szkot wyzszych, doradcoéw metodycz-
nych i nauczycieli na temat celow, tresci i metod nauczania przedsigbiorczosci. Obrady zmierzaja
do odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu zasoby wiedzy naukowej z zakresu przedsigbiorczosci
powinny by¢ wdrazane na wszystkich etapach edukacji szkolnej, od szkoty podstawowej do ksztat-
cenia na poziomie akademickim. W obradach kazdej konferencji przewidziana jest dyskusja spe-
cjalna nt. probleméw edukacji w zakresie przedsiebiorczosci na réoznych poziomach edukacji, w
ktorej szczegodlny udzial majg nauczyciele i doradcy metodyczni, dzielacy si¢ swoimi cennymi
przemysleniami opartymi na bogatym doswiadczeniu w pracy z uczniami w réznego typu szkotach.
Role wspotorganizatora i patrona merytorycznego konferencji, obok Fundacji ,,Edukacja dla Spote-
czenstwa” 1 Wydawnictwa ,,Nowa Era”, przyjeta takze od 2007 r. Komisja Nadzoru Finansowego,
w ramach realizacji swoich statutowych celow w zakresie edukacji ekonomicznej spoteczenstwa,
zwigzanej z funkcjonowaniem rynkoéw finansowych. W organizacji tego cyklu oraz kilkudziesigciu
innych, odbywajacych si¢ od 2002 r. w catej Polsce, jedno- i dwudniowych konferencji dla dorad-
coOw metodycznych i nauczycieli przedsigbiorczosci, braly udzial takze inne znaczace instytucje
spoteczne-gospodarcze i edukacyjne. W efekcie w ciggu kilku lat uksztattowata si¢ szeroka, ogol-
nopolska platforma rzetelnej dyskusji nt. edukacji w zakresie przedsigbiorczosci pomiedzy sfera
nauki, biznesu i praktyki szkolnej. Dlatego z duzym uznaniem nalezy oceni¢ dziatania réznego typu
instytucji edukacyjnych dazacych do systematycznej modernizacji celow, tresci i metod ksztatcenia
w zakresie przedsiebiorczosci. Wyrazem tego typu dziatan jest takze kolejna juz propozycja zmiany
podstawy programowej przygotowana przez MEN, poddana analizie w niniejszej pracy. Projekt pt.
,Doskonalenie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w
poszczegbdlnych typach szkét pod katem jej zgodnosci z wymogami gospodarki opartej na wiedzy”
zostal opracowany przy dofinansowaniu ze srodkow Europejskiego Funduszu Spotecznego w ra-

mach priorytetu Il Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki.

! Poprzednia propozycja przygotowana i przedstawiona w 2006 r. przez Instytut Spraw Publicznych na zlecenie MEN
zostata poddana analizie przez zespot Zaktadu Przedsigbiorczosci i Gospodarki Przestrzennej 1G UP i zaprezentowana
we wezesniejszej pracy (Gorz, Rachwatl 2006).
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W wyniku analizy przedstawionej w pazdzierniku 2008 r. wersji projektu nowej podstawy
programowej podstaw przedsiebiorczosci nasuwaja si¢ pewne sugestie dotyczace zatozen ogolnych,
uktadu tresci (w tym ,,roztozenia” treSci pomig¢dzy III - gimnazjalny i IV - ponadgimnazjalny etap
edukacyjny) oraz szczegotowych zapisow tresci ksztalcenia i osiggnig¢ uczniow. Juz wstepna anali-
za projektu wskazuje, ze chociaz jest on milowym krokiem naprzéd w poréwnaniu z dotychczas
obowigzujaca podstawg programowa I poprzednimi projektami zmian, to jednak w niewielkim
stopniu autorzy tej propozycji nawigzali do wspotczesnej literatury przedmiotu w zakresie metodyki
nauczania podstaw przedsigbiorczosci, ktora jest juz bardzo bogata i obejmuje wiele znaczacych
pozycji, mimo stosunkowo krotkiego okresu czasu od wprowadzenia tego przedmiotu do ksztatce-
nia ogbélnego, obowigzujacego wszystkich uczniow. Nalezy wskazaé, ze tylko w jednej serii wy-
dawniczej: ,,Przedsigbiorczos¢-Edukacja” (Zioto, Rachwat, red., 2005, 2006, 2007, 2008), poswig-
conej problemom edukacyjnym w ksztatceniu przedsigbiorczo$ci, opublikowano szereg prac, kto-
rych wykorzystanie przy projektowaniu nowej podstawy programowej wydaje si¢ nie tylko ko-
rzystne, ale wreez niezbedne. Prace te czesto rozstrzygajg — w oparciu o badania naukowe i analize
opinii praktykow zycia szkolnego oraz uczniéw — dylematy, z jakimi nadal borykaja sie, CO wyraz-
nie widoczne jest w projekcie, tworcy reformy i autorzy podstawy programowej. Sa to m.in. prace
dotyczace:

- ksztaltowania postaw przedsi¢biorczych uczniéow (Gabata 2005; Rachwal 2005), w tym w
szczegolnosci gimnazjalistow (Btazejewski 2006) i mtodziezy wiejskiej (Milewska 2006) oraz
postrzegania przez uczniow takich postaw (Kosata, Pichur 2008);

- nauczania i realizacji przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci w szkotach ponadgimnazjalnych
(Makieta M., Makieta B. 2005; Juchnowicz 2005), w tym opinii uczniow i rodzicéw o przed-
miocie (Osuch E., Osuch W. 2005) oraz jego rangi edukacji szkolnej i miejsca w wyksztatceniu
og6lnym (Kawecki 2005, Tracz 2006);

- kryteriow doboru tresci nauczania do podstawy programowej i programu nauczania z podstaw
przedsigbiorczosci (Tracz 2005) oraz metod nauczania (Lazowska 2005; Sowislok 2008; Tracz,

Rachwat 2008), w tym wykorzystania multimediow (Srutowska 2006; Kulikowska, Krasnodeb-

2 Przyktadem takiego dylematu jest kwestia matury z podstaw przedsigbiorczosci, ktorej rzekomo nie da si¢ wprowa-
dzi¢ do polskiego systemu edukacji ze wzglgdu na unikatowy charakter przedmiotu (potozenie nacisku na ksztatltowanie
postaw i wyposazanie uczniow w umiejetnosci a nie w wiedz¢ miatoby uniemozliwia¢ opracowanie arkusza maturalne-
go) oraz rzekome nieprzygotowanie nauczycieli do prowadzenia tego przedmiotu w zakresie rozszerzonym. Dyskusja
ta, prowadzona od kilku lat w r6znego typu gremiach, w tym na forum ogoélnopolskich konferencji z udziatem przed-
stawicieli nauki, o§wiaty i biznesu, zostata jednoznacznie rozstrzygni¢ta na ptaszczyznie ,,merytorycznej” (cho¢ nie bez
pojawienia si¢ argumentow przeciwnych) na korzy$¢ wprowadzenia podstaw przedsiebiorczosci do kanonu przedmio-
tow maturalnych do wyboru obok m.in. wiedzy o spoteczenstwie, historii muzyki i czy historii sztuki, czego niestety
zdaja si¢ nie zauwazaé tworcy reformy programowej i autorzy podstawy. Inicjatywa ta ma jednocze$nie jednoznaczne
poparcie wielu opiniotworczych srodowisk, w tym Konferencji Rektorow Uczelni Ekonomicznych oraz znacznej liczby
nauczycieli, ktorych podpisy z poparciem dla tego rozwigzania byly wielokrotnie sktadane w MEN.
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ska 2007; Soczéwka 2007) i wybranych projektow edukacyjnych (Kulikowska, Krasnodebska
2006; Szmulczynska 2006, Osuch E., Osuch W. 2007; Mrozek 2008; Szubert 2008);

- realizacji konkretnych treSci programowych i propozycji scenariuszy lekcji: z zakresu edukacji
europejskiej (Pirdg 2005; Desperak, Depczynska 2007), rynku pracy i bezrobocia (Baran 2005,
Batorska 2005; Mitura, Jamroz 2005), sektora bankowego (Nowak 2005), globalizacji i korpo-
racji transnarodowych (Kilar 2007), obstugi klienta (Rachwat M, Rachwat T. 2005), ochrony
konsumenta (Szczepanska 2005), komunikacji interpersonalnej (Makieta B., 2006) i etyKi biz-
nesu (Nowak 2008);

- matury z podstaw przedsigbiorczosci (Barton 2005; Tracz, Rachwat 2007) i projektu podstawy
programowe] ksztalcenia ogdlnego w zakresie rozszerzonym z podstaw przedsiebiorczosci,
umozliwiajacej wprowadzenie tego przedmiotu do kanonu przedmiotow maturalnych (Rachwat,
Kudetko, Tracz, Wach, Kilar 2008);

- przygotowania nauczycieli do nauczania przedsigbiorczosci (Zioto 2005; Borowiec 2005; Tracz,
Rachwat 2007).

Poza wymieniong serig na uwagg zastuguja takze pozycje dotyczace edukacji w zakresie przedsig-

biorczosci w szkotach wyzszych pod red. J. Targalskiego (1994, 1995, 2003) oraz szereg poradni-

kéw metodycznych wydawanych w ramach pakietow do nauczania przedsigbiorczosci w szkotach

ponadgimnazjalnych (np. Bielecka 2005; Maj 2003; Makieta, Rachwat 2008; Mikina, Sienna 2002;

Musiatkiewicz 2006; Wawrzyniak, Szymczykiewicz, Namyst 2006).

Nalezy jednocze$nie zauwazyc¢, ze kwestia reformy programowej edukacji ekonomicznej i
przygotowania mtodziezy do zycia zawodowego w nowych realiach gospodarczych nie jest przed-
miotem szczegdlnego zainteresowania tylko w Polsce czy w innych panstwach Europy Srodkowej i
Wschodniej transformujacych swoje systemy gospodarcze. Jak wskazuje raport nt. ksztattowania w
ramach szkolnictwa obowigzkowego w poszczegélnych systemach edukacyjnych krajow Europy
tzw. kompetencji kluczowych (Kompetencje..., 2005), w obliczu zjawisk takich jak rozszerzanie si¢
Unii Europejskiej, starzenie si¢ spoleczenstw, nasilajgce si¢ fale migracji, coraz bardziej skompli-
kowane $ciezki kariery zawodowej, stale utrzymujace si¢ stosunkowo wysokie wskazniki bezrobo-
cia w wielu krajach 1 zwigzane z tym ryzyko spotecznego wykluczenia, w poszczegdlnych pan-
stwach Europy, w takze tzw. ,starych” czlonkach UE-15, zaczeto baczniej przygladaé si¢ tym
umiejetnosciom i kompetencjom, ktorych juz wkrétce mtody cztowiek bedzie najbardziej potrze-
bowat w zyciu dorostym. W krajach europejskich w coraz wigkszym stopniu obserwuje si¢ dgzenie
do okreslenia tych wiadomosci, umiejetnosci, kompetencji, zdolnosci 1 postaw, ktore pozwolg oby-
watelom na czynne uczestnictwo w tworzacym si¢ wlasnie spoleczenstwie wiedzy. Proby ustalenia

tych podstawowych atrybutow efektywnego funkcjonowania w zyciu politycznym, gospodarczym,
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spolecznym i kulturalnym podejmowane sg zardwno na szczeblu narodowym, jak i miedzynarodo-
wym. W centrum zainteresowania oséb podejmujacych te proby znajduja si¢ relacje zachodzace
pomiedzy edukacja szkolng i1 gospodarka. Efektywnos¢ edukacji szkolnej w zakresie przygotowy-
wania mtodych ludzi do integracji ekonomicznej i spotecznej jest bowiem coraz czesciej i coraz
powszechniej kwestionowana (Kompetencje.... 2005). Jak powszechnie wiadomo, w wyniku wielo-
letnich prac badawczych i dlugiej dyskusji na forum réznych instytucji UE (gléwnie grupy robocze;j
ds. umiejetnosci podstawowych Komisji Europejskiej), w europejskim obszarze edukacyjnym za
jedna z o$miu kluczowych kompetencji uznano wtasnie przedsiebiorczos¢, obok m.in. komuniko-
wania si¢ w jezyku ojczystym i obcym, kompetencji w zakresie matematyki czy technologii infor-
macyjnych i komunikacyjnych (Zalecenie... 2006). W efekcie w wielu krajach Europy podje¢to pra-
ce nad zreformowaniem systemow edukacji w takich sposéb, aby sprzyjaty ksztalttowaniu kompe-
tencji zwigzanych z przedsigbiorczo$cig. Podobnie jak w Polsce, prowadzone sa wiec na roznych
ptaszczyznach prace badawcze i dyskusje na temat celow, tresci i metod ksztalcenia w zakresie
przedsiebiorczosci. Przyktadem takiej ptaszczyzny wymiany mysli jest m.in. sie¢ ERENET (Entre-
preneurship Research and Education Network of Central European Universities) oraz migdzynaro-
dowy projekt badawczy ,,Fifobi — fit for bussiness: Developing business competencies in school”,
ktorego realizacja przewidziana jest na lata 2009-2011. Stawia to jednak przed polska reforma pro-
gramow3 szczegoOlnie wysokie wymagania zwigzane z presja konkurencyjng w tym zakresie ptyna-
ca z modernizacji tresci nauczania i systemow edukacyjnych w innych krajach, ktére takze dostrze-
gly konieczno$¢ zwigkszenia efektywnosci ksztatcenia w zakresie przedsigbiorczosci, chociaz bar-
dzo czgsto byta ona juz na bardzo wysokim, w porownaniu z Polska, poziomie. Wptywa to na ko-
nieczno$¢ wprowadzenia wyjatkowo odwaznych, dobrze przemys$lanych 1 na najwyzszym poziomie
merytorycznym zmian programowych w zakresie edukacji ekonomicznej, uwzgledniajacych wspot-
czesne i przyszle, prognozowane uwarunkowania rozwoju cywilizacyjnego. W przeciwnym razie
panstwa znajdujace si¢ juz 1 tak na wyzszym od Polski poziomie rozwoju spoteczno-
gospodarczego, beda — dzigki doskonalszemu ksztattowaniu w spoteczenstwie tej kompetencji klu-
czowej — rozwijac si¢ jeszcze szybciej, co zwigkszy dystans cywilizacyjny naszego kraju od tych
krajow, zamiast go zgodnie z narodowa strategia rozwoju zmniejszy¢ oraz de facto obnizy pozycje

konkurencyjng polskiej mtodziezy na europejskim rynku pracy.

Uwagi do zalozen ogélnych wprowadzenia reformy programowej i miejsca podstaw przedsie-
biorczosci w edukacji szkolnej
W s$wietle powszechnej, obiegowe] opinii, utwierdzanej takze przez wypowiedzi przedsta-

wicieli MEN, problem wdrazania nowej podstawy programowej podstaw przedsiebiorczosci jest



Ocena projektu zmian podstawy programowej podstaw przedsiebiorczosci 6

bardzo odlegty, gdyz nowa podstawa programowa dla szkét ponadgimnazjalnych bedzie obowia-
zywac¢ dopiero od roku szkolnego 2012/2013. I rzeczywiscie, wedtug projektu reformy programo-
wej (Projekt..., 2008): ,, Podstawe programowq ksztalcenia ogolnego dla szkot ponadgimnazjal-
nych, ktorych ukonczenie umozliwia przystgpienie do egzaminu maturalnego, okreslong w zalgczni-
ku nr 4 do niniejszego rozporzgdzenia, stosuje sig: 1) poczqwszy od roku szkolnego 2012/2013 w
klasach I liceow ogolnoksztatcgcych, liceow profilowanych i technikow; (...). Podstawe programo-
wq ksztatcenia ogdlnego dla zasadniczych szkét zawodowych okreslong w zalqczniku nr 5 do niniej-
szego rozporzqdzenia stosuje sie, poczgwszy od roku szkolnego 2012/2013 w klasach I zasadniczych
szkot zawodowych. (...)”. Jednak w $wietle przedstawionej propozycji edukacja w zakresie przed-
sigbiorczosci rozpoczyna si¢ juz w gimnazjum, chociaz ma to si¢ odbywac nie w ramach przedmio-
tu podstawy przedsigbiorczosci, ale wiedzy o spoleczenstwie (Co jest niezbyt fortunnym rozwigza-
niem, o czym szerzej w dalszej czeSci pracy), a wigc zmiany programowe w tym zakresie weszlyby
w zycie juz od roku szkolnego 2010/2011 lub nawet 2009/2010 (jesli lekcje WOS bytyby realizo-
wane w | klasie). Wynika to wprost z cytowanego juz projektu (Projekt... 2008): ,, Podstawe pro-
gramowq ksztatcenia ogolnego dla gimnazjow okreslong w zalqczniku nr 4 do niniejszego rozpo-
rzqdzenia, stosuje si¢ poczgwszy od roku szkolnego 2009/2010 w klasach I gimnazjum.”. \Wydaje
sig, ze przy tak powaznej reformie programowej i szeregu istotnych zmian w systemie edukacji oraz
szczegotowych tresciach ksztatcenia, wskazany bytby dtuzszy okres na przygotowanie si¢ szkot 1
nauczycieli do tych przeksztalcen, tym bardziej, ze wiele zapisow w podstawie programowej wyda-
je si¢ niejasnych i z r6znych wzgledow kontrowersyjnych. Nalezy zgodzi¢ si¢ wiec z wieloma opi-
niami §rodowisk naukowych i o§wiatowych, ze przy tak ambitnych zamierzeniach 1 tylu watpliwo-
$ciach jakie wzbudza projektowana reforma, jej wejscie w zycie nalezaloby odsuna¢ w czasie.
Niewatpliwa zaleta projektowanych zmian jest zmiana uktadu podstawy programowej w
ktorej dotychczas obowigzujace ,,cele edukacyjne”, ,,zadania szkoty”, ,.tresci nauczania” i ,,0Sia-
gnigcia” zostaly zastgpione przez okreslenie ,,celow ksztalcenia — wymagan ogolnych” oraz ,,tresci
nauczania i umiejetnosci — wymagania szczegoétowe”, cho¢ mozna mie¢ zastrzezenia do niezbyt
zrecznego sformutowania , tresci nauczania i umiejetnosci™®. W uzasadnieniu projektu zmian (Uza-
sadnienie..., 2008) czytamy, ze ,,regulacja tresci ksztatcenia w jezyku efektow ksztatcenia poprzez
okreslenie wymagan na koniec kazdego etapu edukacyjnego ma na celu precyzyjne okreslenie tego,
czego szkola zobowigzana jest nauczy¢ przecigtnego ucznia. Przeniesienie uwagi na efekty ksztatce-

nia, dokonujgce si¢ aktualnie w wielu krajach Europy, bedzie szto w parze ze zwigkszeniem auto-

,Nauczanie” obejmuje przeciez zarOwno wyposazanie uczniow w wiedze jak i umiejetnosci. Poza tym wydaje sie, ze
lepszym okres$leniem byloby ,.tresci ksztalcenia”, bo przeciez autorom chodzi zapewne o efekty proceséw nauczania i
uczenia si¢ - trudno przeciez zatozyc, ze cele te sg osiagane tylko w procesie nauczania.
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nomii szkoly w zakresie ksztaltowania procesu ksztatcenia. Sformufowanie podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego w jezyku wymagan (gtowne kierunki oraz cele ksztatcenia w danej dziedzinie
sformutowane sq w jezyku wymagan ogolnych, zas tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci
sformutowane sq w jezyku wymagan szczegolowych) stanowi takze pierwWszy krok do wypetnienia
zalecen Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia euro-
pejskich ram kwalifikacji dla uczenia si¢ przez cate zycie (Dz. Urz. UE C z 6.05.2008 r., str. 1). Na
szczegbdlng uwage i pochwale zastuguje takie podejscie, szkoda jednak, ze czesto jest ono tylko de-
klaratywne 1 czasem w szczegotowych zapisach trudno doszukaé si¢ precyzyjnych zapisow wyma-
gan w ,,jezyku efektow ksztatcenia”. Przyktadowo, zapis jednego z celow ksztalcenia w gimnazjum
brzmigcy: [Uczen:] przedstawia podmioty gospodarcze (gospodarstwa domowe, przedsigbiorstwa,
pazistwo) i zwigzki miedzy nimi, pozostawia watpliwosci dla nauczyciela jak nalezy rozumie¢ osig-
gniecie tego efektu ksztatcenia okreslanego jako ,,przedstawienie” podmiotéw gospodarczych. Po-
dobne watpliwosci budzg np. zapisy [Uczen:] wyjasnia, jak si¢ zaktada i prowadzi indywidualng
dziatalnos¢ gospodarczg (na czym mialoby wyjasnienie ,,prowadzenia” dziatalno$ci gospodarczej
polegac?) czy w szkole ponadgimnazjalnej [uczen:] omawia transformacje gospodarki Polski po
1989 r. (czy jakikolwiek uczen na poziomie tej szkoty jest w stanie ,,omowic¢” ten proces?).

W uzasadnieniu projektu zmian (Uzasadnienie..., 2008) znalazto si¢ rowniez szereg innych
zapisow, ktore mozna by uznaé teoretycznie za zmierzajace W dobrym Kierunku, tj. ,, Oprocz korzy-
sci ptyngcych z precyzyjnego okreslenia wiadomosci i umiejetnosci, ktore uczen zdobywa na kaz-
dym etapie ksztalcenia w jezyku efektow ksztalcenia, celem projektu rozporzqdzenia jest takze po-
prawa jakosci ksztatcenia, osiggniecie spojnego programowo procesu ksztalcenia, dostosowanego
do mozliwosci i indywidualnych potrzeb uczniow oraz uwzgledniajgcego zwigkszone aspiracje edu-
kacyjne uczniow i mtodziezy.

Proponuje si¢ zlgczenie programowe gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej, ktorego celem
Jjest unowoczesnienie programu szkoty i unikniecie dwukrotnej, pospiesznej realizacji tych samych
tresci programowych (podkreslenie - TR). Z dotychczasowych doswiadczen wynika bowiem, Ze
okres 3 lat jest zbyt krotki, by pomiesci¢ w nim pelny cykl ksztatcenia ogolnego i uzyskac satysfak-
cjonujgce efekty ksztatcenia.” (...)

., Klasa I szkoly ponadgimnazjalnej, w tym rowniez zasadniczej szkoly zawodowej bedzie
zamykala rozpoczety w gimnazjum cykl ksztatlcenia ogolnego, ktory zapewni solidne podstawy wy-
ksztalcenia ogolnego. Poczgwszy od klasy Il szkot ponadgimnazjalnych obowigzkowe bedg: jezyk
polski, jezyk/jezyki obce, matematyka, wychowanie fizyczne, przysposobienie obronne-edukacja dla
bezpieczenstwa oraz wychowanie do Zycia w rodzinie. Pozostate zajecia uczniowie bedg wybierac

sposréd przedmiotow maturalnych — dwa lub trzy przedmioty w zakresie istotnie rozszerzonym —
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pod kgtem przygotowania do egzaminu maturalnego i studiow wyzszych. Funkcje dopetniajgcq be-
dg mialy na tym etapie bloki przedmiotowe — historia i spoteczenstwo oraz przyroda, ktore ucznio-
wie bedq wybierac jako uzupetnienie wybranego profilu ksztatcenia ™.

W $wietle przedstawionych zapisow uzasadnienia powstaje jednak pytanie, jakie jest miej-
sce edukacji w zakresie przedsigbiorczosci w $wietle projektu reformy? Nalezy jednoznacznie
stwierdzi¢, ze przedstawiona koncepcja nie przewiduje w profilach ksztatcenia w szkole ponadgim-
nazjalnej szczegdlnego miejsca dla edukacji w zakresie przedsi¢biorczo$ci (ekonomicznej). Autorzy
projektu najwyrazniej uznali, ze nauki spoteczne (w tym ekonomiczne), nie zasluguja na odrebne
wydzielenie jako np. trzeciego profilu ksztatcenia lub potraktowanie ich specjalnie, jak to ma miej-
sce w przypadku wymienionych w uzasadnieniu: wychowania fizycznego, przysposobienie obron-
nego-edukacja dla bezpieczenstwa oraz wychowania do Zycia w rodzinie.

Szczegbdlnego miejsca na edukacje w zakresie przedsigbiorczosci nie ma takze w III etapie
(gimnazjum), gdzie tresSci z zakresu przedsigbiorczos$ci zostalty marginalnie (chociaz z ,,monstrual-
nym” wrecz wymiarem zakladanych efektow ksztalcenia w stosunku do niewielkiej ilosci godzin)
wlaczone do wiedzy o spoteczenstwie. Jak wskazuja dos§wiadczenia 1 badania sondazowe prowadzo-
ne wsrod nauczycieli w efekcie takiego podejscia tresci z zakresu przedsigbiorczosci w WOS s3
marginalizowane przez nauczycieli tego przedmiotu, ktorzy z reguty nie sa odpowiednio przygoto-
wani merytorycznie do realizacji tresci zwigzanych z przedsiebiorczoscia (tj. nie ukonczyli studiow
podyplomowych z podstaw przedsigbiorczosci, a studia przygotowujace do nauczania tego przed-
miotu nie zawierajg z reguly zagadnien ekonomicznych w odpowiednim wymiarze godzinowym).
Poza tym nauczyciele WOS, ze wzgledu na ograniczone mozliwosci czasowe realizacji tresci pro-
gramowych, skupiaja si¢ na zagadnieniach tradycyjnie uznawanych za bedace w centrum zaintere-
sowania wiedzy o spofeczenstwie, uznajac ze problematyka edukacji ekonomicznej w ramach tego
przedmiotu jest kwestig drugorzedna.

Takie podejscie jest by¢ moze efektem specyficznego trybu prowadzenia konsultacji spo-
tecznych projektu. W zasadzie nie przewidziano w sprawie zmian programowych konsultacji z ja-
kimkolwiek stowarzyszeniem zajmujacym si¢ Sensu stricte edukacja ekonomiczng, chociaz na liscie
instytucji do konsultacji spotecznych bylto blisko 100 réznego typu stowarzyszen czy innych orga-
nizacji III sektora. Zdziwienie moze budzi¢ brak na liscie partnerow spotecznych np. Polskiego
Towarzystwa Ekonomicznego, chociaz sg inne towarzystwa tego typu. Marginalnie w konsultacjach
spotecznych zostaty potraktowane rowniez uczelnie wyzsze (w tym uczelnie pedagogiczne o wyjat-
kowym dos$wiadczeniu w zakresie metodyki nauczania poszczegdlnych przedmiotow), w ktorych
pracuje wielu wybitnych dydaktykéw przedmiotowych i funkcjonujg do§wiadczone zespoty badaw-

cze zajmujace si¢ m.in. doborem tresci programowych i efektami ksztalcenia w ramach poszczegoél-



Ocena projektu zmian podstawy programowej podstaw przedsiebiorczosci 9

nych przedmiotéw na réznych poziomach edukacji. Projekt zmian programowych z poszczegdlnych
przedmiotéw powinien trafi¢ w pierwszej kolejnosci do zaopiniowania przez tego typu zespoty. Juz
na etapie tworzenia zatozen projektu nowej podstawy zakresie przedsigbiorczos$ci powinien by¢ on
konsultowany z departamentami edukacji wazniejszych instytucji ekonomicznych w kraju, takich
jak Komisja Nadzoru Finansowego czy Narodowy Bank Polski. Niewtasciwie dziatajaca platforma
internetowa do oceny projektu, ktéra uniemozliwila wielu nauczycielom i autorowi niniejszej pracy
wypelnienie i skuteczne przestanie formularza opinii o projekcie, dopetita niewtasciwy obraz spo-
sobu przeprowadzania konsultacji spotecznych projektu. Kontrowersje wokoét prac nad podstawg
wynikatly takze z faktu braku jawnosci zespolow tworzacych nowg podstawe programows i recen-
zentow projektu, co w wielu srodowiskach budzito watpliwosci o kryteria doboru 0séb do prac nad
podstawa. Cho¢ zapewne dobierane byly osoby o wyjatkowym, uznanym autorytecie metodycznym
1 merytorycznym z danej dziedziny, trudno nie zgodzi¢ si¢ z faktem, Ze utajnienie ich nazwisk, za-
miast pomoc, tylko mogto zaszkodzi¢ promocji projektu i jego pozytywnemu odbiorowi nie tylko w
srodowisku szkolnym, ale i w calym spoteczenstwie. Wydaje si¢ wiec, ze przy wprowadzeniu tego
typu ambitnych zmian, nalezatoby potozy¢ wigkszy nacisk na recenzowanie prac i konsultacje spo-
teczne projektu. Dobrym miejscem na tego typu konsultacje sa wspomniane wyzej metodyczne
konferencje naukowe poswigcone przedsigbiorczosci.

Na marginesie uwag 0 promocji projektu nalezy zauwazy¢, ze juz w samym tytule projektu
reformy programowej ,, Doskonalenie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkot pod kqtem jej zgodnosci z gospodarkq opartg
na wiedzy”, podkresla si¢ szczegdlne uwarunkowania procesu zmian zwigzane z budowg GOW.
Szkoda jednak, ze termin ten — jak si¢ wydaje kluczowy 1 ,,no$ny” z punktu widzenia marketingo-
Wego — nie pojawia si¢ z zapisach podstawy programowej nie tylko podstaw przedsigbiorczosci, ale
takze w zadnym z innych przedmiotéw (chociazby w WOS). Skoro ,,zgodnos¢” z GOW jest tak
wazna, to czy w zadnym z wymagan stawianych uczniom nie powinno pojawi¢ si¢ to okreslenie
wspolczesnej fazy rozwoju gospodarki? Jak mozna ich przygotowac¢ do zycia i dziatania w warun-
kach budowy tego typu gospodarki, skoro nie zaktadamy efektu ksztalcenia w postaci chociazby
podstawowej znajomosci warunkow jej rozwoju?

Reforma programowa ma w swoich zatozeniach wplywac¢ takze na rozwdj kompetencji klu-
czowych. W uzasadnieniu czytamy: ,, przewiduje sig, ze proponowane zmiany programowe przy-
czyniq si¢ do osiggniecia celow okreslonych przez Komisje Europejskg w Programie ,, Edukacja i
Szkolenia 2010, takich jak: rozwijanie kompetencji kluczowych (porozumiewanie si¢ w jezyku oj-
czystym, porozumiewanie sie w jezykach obcych, kompetencje matematyczne i podstawowe kompe-

tencje naukowo-techniczne, kompetencje informatyczne, kompetencje spoteczne i obywatelskie,
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umiejetnos¢ uczenia sie, rozwigzywania problemow w tworczy sposob, inicjatywnosé i przedsie-
biorczosé [podkreslenie - TR], swiadomosé i ekspresja kulturalna), co przyczyni sie od osiggania
lepszych wynikow polskich uczniow w miedzynarodowych badaniach OECD/PISA, zwigkszenia od-
setka 0sob z wyksztatceniem minimum Srednim, lepszego przygotowania do studiow (...) oraz ak-
tywnosci na rynku pracy” (Uzasadnienie... 2008). Czy jednak autorzy zmian sg w pelni §wiadomi
,kluczowos$ci” kompetencji jaka jest przedsigbiorczos¢?

W uzasadnieniu projektu zmian, pojawia si¢ takze zapis bedacy analizg wptywu projekto-
wanych zmian na... przedsigbiorczo$¢: ,, Wphyw projektowanej regulacji na rynek pracy, konkuren-
cyjnos¢ gospodarki i przedsigbiorczos¢, w tym funkcjonowanie przedsiebiorstw, oraz sytuacje i
rozwdj regionalny: Wejscie w zZycie rozporzqdzenia bedzie miato wpfyw na lepsze przygotowanie
absolwentow polskich szkét do kontynuowania nauki i funkcjonowania na rynku pracy. Pierwsi
absolwenci szkot ponadgimnazjalnych wyksztatceni wedlug nowych programow pojawiq sie na stu-
diach, w szkotach policealnych lub na rynku pracy w roku 2015. Do tego czasu rozporzqdzenie nie
bedzie mialo wptywu na rynek pracy, konkurencyjnosé gospodarki i przedsiebiorczosé, w tym funk-
cjonowanie przedsigbiorstw, oraz sytuacje i rozwdj regionalny.” Trudno nie zauwazy¢, ze punkt ten
zostal potraktowanych zdawkowo, a przeciez wtasnie - w przeciwienstwie do wielu innych aktow
prawnych, ktore tez muszg zawiera¢ taki punkt oceny wplywu regulacji — to rozporzadzenie moze
w istotny sposdb wplyna¢ na przedsiebiorczos$¢ czy konkurencyjnos¢ gospodarki. Tworcy reformy
jakby nie zdawali sobie sprawy z ogromnego znaczenia systemu edukacji we wspotczesnych proce-
sach rozwoju spoteczno-gospodarczego fazy informacyjnej rozwoju i budowy gospodarki opartej na
wiedzy.

Zatozony wymiar godzinowy ksztatcenia w zakresie przedsigbiorczo$ci oraz brak mozliwo-
$ci realizacji tego przedmiotu na poziomie rozszerzonym wskazuje na fakt, ze przedsigbiorczos¢,
jako kompetencja kluczowa europejskiego obszaru edukacji, nie jest istotna z punktu widzenia no-
wych zatozen programowych. W gimnazjum tres$ci z zakresu przedsiebiorczosci zostaly umieszczo-
ne w przedmiocie wiedza o spoteczenstwie (w ilosci ok. 20 godz. z tgcznie 60 godz., proponowane
w II 1 III klasie), chociaz jak wskazuja dotychczasowe do$wiadczenia, tre$ci te s3 marginalizowane
przez nauczycieli WOS (jak juz wspomniano wynika to ze zrozumiatych wzgledéw: braku odpo-
wiedniego przygotowania do realizacji tych tresci oraz graniczonej ilosci godzin, co prowadzi do
skupiania si¢ tresciach podstawowych z zakresu ksztalcenia obywatelskiego). Podejscie takie, co
wielokrotnie podnoszono podczas dyskusji w trakcie konferencji poswieconych nauczaniu przed-
sigbiorczosci, jest btedne, konieczne wigc wydaje si¢ wyodrebnienie tych tre§ci w gimnazjum do

osobnego przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci w ilosci co najmniej 30 godz.
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W szkole ponadgimnazjalnej konczacej sie maturg przewidziano do realizacji 60 godz.* podstaw
przedsiebiorczosci (w $wietle poradnika dla dyrektorow proponuje si¢ realizacje w Il i Il klasie)
oraz 30 godz. przedmiotu fakultatywnego ekonomia w praktyce (jesli uczen go wybierze), zas w
zasadniczej szkole zawodowej: 60 godz. podstaw przedsigbiorczosci bez mozliwosci realizacji
przedmiotu dodatkowego. Nalezy zwrdci¢ jednak uwage, ze szanse na wybor przez ucznidw
przedmiotu ekonomia w praktyce i sensowng organizacje zaj¢¢ sa w praktyce minimalne, m.in. z
powodu:

- braku oficjalnej propozycji MEN, w ktorej klasie powinien by¢ realizowany, ale biorac pod
uwage propozycje realizacji podstaw przedsiebiorczosci w II i III klasie oraz nastgpstwo tresci
najodpowiedniejsza wydaje si¢ klasa III (maturalna!), co bgdzie powodowaé marginalne jego
traktowanie wobec koniecznosci przygotowania si¢ uczniow do matury,

- mylaca nazwa przedmiotu (biorgc pod uwage tresci w jego ramach realizowane i podzial nauk
ekonomicznych) — dlaczego nie: przedsigbiorczos¢ w praktyce?,

- brak powigzania przedmiotu z egzaminem maturalnym - obnizona motywacja do wyboru, do-
datkowo presja rodzicow oraz nauczycieli na skupienie si¢ na przedmiotach maturalnych.

Zauwazalna jest ponadto razaca niekonsekwencja w zaprojektowaniu celéw tego przedmio-
tu. Z jednej strony tworcy zaktadaja (Historia..., 2008), ze ,przedmiot ,, Ekonomia w praktyce””

stanowi zajecia uzupetniajgce, bedgce kontynuacjq przedmiotu podstawy przedsigbiorczosci, a z

drugiej strony w nastepnym zdaniu stwierdza si¢, ze ,, uczniow, ktorzy go wybiorq, wprowadza w

realia funkcjonowania gospodarki, przygotowujgc ich do wejscia na rynek pracy”. Jednak czy w

ramach ksztalcenia ogo6lnego podstaw przedsiebiorczosci wszyscy uczniowie nie powinni by¢

wprowadzeni w realia gospodarki i przygotowani do wejsécia na rynek pracy? Czy to przygotowanie
ma obja¢ tylko ucznidow wybierajgcych ten nadobowigzkowych przedmiot? Nalezatoby te kwestie

jednoznacznie rozstrzygnac. Wydaje sie, ze problematyka rynku pracy jest absolutnie podstawowa i

powinna by¢ realizowana priorytetowo juz w gimnazjum (a rozszerzona w szkole ponadgimnazjal-

nej) przez wszystkich uczniow, a nie tylko wybranych. Nalezy przyzna¢, ze jest to ciekawie zapro-
jektowany przedmiot majacy ,,na celu wykorzystanie wiedzy uczniow dotyczqcej zagadnien ekono-
micznych w praktycznych dziataniach podejmowanych w szkole i poza szkotg”. W materiatach in-

formacyjnych czytamy jednak, ze ,,uczniowie mogq prowadzi¢ firme uczniowskq, braé¢ udzial w

symulacyjnych grach ekonomicznych (rowniez 7 wykorzystaniem technologii informatycznych),

4 Nalezy zauwazy¢, ze podane ilosci godzin wg stanu na pazdziernik 2008 r. sg orientacyjne, gdyz MEN nie zaprezen-
towal rozporzadzenia w sprawie ramowych planéw nauczania (odnoszacego si¢ do ilosci godzin), a jedynie podat wy-
miar godzinowy nieoficjalne w poradniku dla dyrektorow szkot (Poradnik... 2008).

Pisownia oryginalna — w materiatach MEN dotyczacych reformy raz nazwy przedmiotéw sg pisane zgodnie z zasa-
dami pisowni z matej litery, czasem jednak... z duze;j.
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przeprowadzac analize wybranego rynku lub podejmowac inne projekty o charakterze ekonomicz-
nym”. Powstaje watpliwos¢, czy podczas realizacji pewnych gier symulacyjnych (np. szkolnej gry
gietdowej) czy ,,innych projektow ekonomicznych” zostanie zrealizowana podstawa programowa
tego przedmiotu. Jest ona tak napisana, ze w zasadzie realizacja zalozonych osiagni¢¢ jest mozliwa
tylko poprzez realizacj¢ ,,przedsigwzigcia” uczniowskiego (firmy). Wydaje si¢ wigc konieczne
zwigkszenie swobody w realizacji tych tresci. Wskazana bylaby np. mozliwo$¢ wyboru przez na-
uczyciela problematyki zwigzanej z edukacja finansowa (ochrony klienta ustug finansowych), tak
wazna w obecnych czasach, szczeg6lnie w okresie kryzysu na rynkach finansowych.

Powstaje wiec zasadnicze pytanie: jaki jest cel wprowadzenia tego przedmiotu? Trudno
oprzeé si¢ wrazeniu, ze jego pojawienie si¢ jest nieco przypadkowe. Sprawia on wrazenie jakiego$
,,Zastepczego” rozszerzenia podstaw przedsigbiorczosci, zamiast mozliwosci ,,normalne;j” realizacji
tego przedmiotu na poziomie rozszerzonym dla chetnych ucznidw, jak jest to mozliwe w przypadku
innych przedmiotow, np. WOS. Warto w tym miejscu po raz kolejny podkresli¢, ze we wspotcze-
snych uwarunkowaniach rozwoju spoteczno-gospodarczego, uniemozliwienie uczniom realizacji
przedmiotu o charakterze ekonomicznym na poziomie rozszerzonym i zdawania z niego matury,
jest wyjatkowo niekorzystne. Takie podej$cie do miejsca edukacji ekonomicznej (okre$lanej takze
jako biznesowej badz w zakresie przedsiebiorczosci), jakze odmienne od podejscia innych wysoko-
rozwinigtych krajow $wiata, stawia polska mlodziez w wyjatkowo niekorzystnej sytuacji, obnizajac
zdecydowanie ich konkurencyjnos¢ wobec rowiesnikow z innych krajow. Objawiaé si¢ to moze
szczegoblnie niekorzystnie w zakresie mozliwosci wej$cia mtodego pokolenia na krajowy 1 miedzy-
narodowy rynek pracy oraz konkurowania na polu biznesu, szczego6lnie na jednolitym rynku Unii
Europejskiej, ktorego Polska jest cztonkiem. Efekty niskiego poziomu edukacji ekonomiczne;,
zwigzane z brakiem mozliwosci realizacji w szerszym zakresie tre$ci zwigzanych z funkcjonowa-
niem rynkow finansowych, uwidocznity si¢ szczegodlnie w ostatnich miesigcach, w ktorych kryzys
na $wiatowych rynkach finansowych dotknat w szczegolny sposéb polskie spoteczenstwo. Obnazo-
na zostala niewiedza 1 naiwno$¢ przecietnych klientow ustug finansowych, ktérzy inwestujac swoje
oszczednosci w nieco bardziej ryzykowne instrumenty finansowe, w panice wycofywali zainwe-
stowane $rodki, poglebiajac tylko niekorzystne tendencje na rynku kapitalowym i pogarszajac swo-
ja sytuacje finansowa. Przy okazji wielu z nich bole$nie odczuto skutki braku umiejetnosci czytania
umoéw zawieranych z instytucjami finansowymi, badz rozumienia mechanizmoéw ich funkcjonowa-
nia, w efekcie czego wielu z nich wraz z akceptacja strat inwestycyjnych miato silne poczucie fru-
stracji wynikajacej z rzekomo ,,0szukanczych” dziatan tych instytucji. Wskazuje to na silne potrze-
be natychmiastowego zwiekszenia ilosci godzin przeznaczonych na edukacje¢ ekonomiczng 1 rozpo-

czecie jej juz od szkoly podstawowej. Niestety przedstawiony projekt podstawy jest w tym wzgle-
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dzie wyjatkowo zachowawczy i zamiast by¢ istotnym krokiem naprzod, ktory wilasnie wykonuje
wiele krajow europejskich, uswiadamiajgcych sobie skutki zbyt niskiego poziomu edukacji w tym
zakresie, jest swoistym ,.dreptaniem w miejscu”, jesli nie krokiem wstecz, uwzgledniajac wspotcze-

sne wyzwania cywilizacyjne i dziatania innych krajow.

Profilowanie a efekty ksztalcenia w ramach przedsi¢biorczosci

Projektodawcy reformy zwrdcili szczegdlng uwage na znaczenie wyboru odpowiedniego
profilu dalszego ksztatcenia przez uczniow I klasy szkoty ponadgimnazjalnej. W poradniku dla dy-
rektorow czytamy (Poradnik... 2008):

Profilowanie jest procesem wspierajgcym ucznia w dokonywaniu wyboru wlasnej drogi edukacji.

Najwazniejszymi aspektami profilowania jest:

- W gimnazjum - rozpoznanie mocnych i stabych stron ucznia, pomoc w wyborze profilu ksztafce-
nia w szkole ponadgimnazjalnej,

- w liceum - monitoring trafnosci wyboru danego profilu przez ucznia;, pomoc w dokonaniu wy-
borow maturalnych i dookresleniu drogi dalszego ksztalcenia.

Jednymi z najtrudniejszych decyzji podejmowanych przez ucznia w toku nauki sq kwestie zwigzane Z

dobrym rozpoznaniem swoich mocnych i stabych stron [podkre$lenie - TR] oraz swiadomym wy-

borem konkretnego profilu ksztatcenia. Pochopny i nie do konca przemyslany wybor, na przyktad

przedmiotow realizowanych w liceum w rozszerzonej wersji programowej czy tez zdawanych w ra-

mach egzaminu maturalnego, moze istotnie utrudnic realizacje marzen o wykonywaniu okreslonego

zawodu.

W projekcie zauwazalny jest jednak zupelny brak powiazania profilowania w szkole ponad-
gimnazjalnej z treSciami ksztatcenia w zakresie analizy mocnych i staby stron wlasnej osobowosci.
Efekty ksztalcenia w tym zakresie zostaly zaplanowane w ramach tresci ksztatcenia podstaw przed-
siegbiorczosci (,,yozpoznaje mocne 1 stabe strony wiasnej osobowos$ci; odnosi je do cech osoby
przedsigbiorczej”) w IV etapie edukacyjnym (szkota ponadgimnazjalna!) z propozycja (wg porad-
nika MEN) realizacji tego punktu podstawy programowej w.... II klasie (!), a wigc po wybraniu
przez ucznia profilu ksztatcenia. Takie usytuowanie tych efektow ksztatcenia w podstawie progra-

mowej nalezy wigc uznac za catkowite nieporozumienie.

Uwagi do rozkladu grup tresci programowych z zakresu przedsiebiorczosci miedzy III i IV
etap edukacyjny
W ramach przedmiotu wiedza o spoleczenstwie realizowanego w Il etapie edukacyjnym

(gimnazjum) przewidziano nastgpujace grupy tresCi nauczania z zakresu przedsigbiorczosci (nume-
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racja wg projektu):

24, Praca 1 przedsi¢biorczosc.

25.  Gospodarka rynkowa.

26.  Gospodarstwo domowe.

27. Pieniadz i banki.

28.  Gospodarka w skali panstwa.

29. Przedsiebiorstwo 1 dziatalno$¢ gospodarcza.

30. Wybdr szkoty 1 zawodu.

31. Etyka w zyciu gospodarczym.

a takze grupy tresci czgSciowo zwigzane z problematyka przedsigbiorczos$ci:
20. Integracja europejska (w tym m.in. budzet UE),

21. Polska w Unii Europejskiej (w tym m.in. fundusze unijne),

23.  Problemy wspotczesnego $wiata (w tym m.in. globalizacja gospodarki).

Natomiast grupy tresci w ramach przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci realizowanego w
IV etapie edukacyjnym (szkota ponadgimnazjalna) obejmujg nastgpujace pozycje:

1 Czlowiek przedsigbiorczy.
2 Rynek — cechy i funkcje.

3 Instytucje rynkowe.

4. Panstwo, gospodarka.

5 Przedsigbiorstwo.

6 Rynek pracy.

Juz wstepna analiza rozktadu grup tresci miedzy te dwa poziomy edukacji wskazuje, ze za-
kres tresci nauczania dla gimnazjum (przy uwzglednieniu faktu, ze nauczyciel WOS ma do dyspo-
zycji tylko 60 godz. na caty przedmiot, z czego teoretycznie ok. 15-20 godz. na wymienione wyzej
tresci zwigzane z przedsigbiorczoscig) jest zbyt szeroki w stosunku do zakresu, jaki przewidziano
dla szkoty ponadgimnazjalnej (60 godz.). Pomijajac niefortunne sformutowania okreslajace dwie
grupy tresci w gimnazjum: Gospodarka rynkowa — Gospodarka w skali [? — TR] panstwa (dlaczego
te dwa punkty sa rozdzielone?), nalezy zwroci¢ uwage, ze problematyka prowadzenia dziatalno$ci
gospodarczej (p. 29) jest zbyt powaznym zagadnieniem i powinna by¢ przeniesiona z gimnazjum do
szkoty ponadgimnazjalnej. Ponadto, ze wzglgdu na ograniczong liczbg godzin albo tresci z zakresu
przedsigbiorczosci powinny by¢ catkowicie wylaczone do osobnego przedmiotu (z ilo$cig co naj-
mniej 30 godz. na ich realizacje¢) albo czes¢ z nich rowniez przeniesiona do szkoty ponadgimnazjal-
nej (wydaje sie, ze najodpowiedniejsze do przeniesienia sg punkty 28 — Pienigdz i banki oraz 31 —

Etyka w zyciu gospodarczym). Natomiast w szkole ponadgimnazjalnej zupetnie zbedne wydaja si¢
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grupy tresci zwigzane z cztowiekiem przedsigbiorczym (p.1), ktére powinny rozpoczynac¢ edukacje
w zakresie przedsiebiorczosci, tj. by¢ realizowane w gimnazjum (jesli nie juz w szkole podstawo-
wej w 11 etapie edukacyjnym). Podobnie cechy rynku i jego instytucje (p. 2 i 3) mogtyby by¢ reali-
zowane na wczesniejszym etapie edukacji. Ewidentnie za$ brakuje na tym etapie ksztalcenia grup
tre$ci zwigzanych z prowadzeniem dziatalno$ci gospodarczej oraz ochrony klienta ushug finanso-
wych. Zastrzezenia budzi tez niefortunne nazewnictwo grup tresci w szkole ponadgimnazjalnej: p. 2
i 3 moglyby by¢ potgczone, bo przeciez instytucje rynkowe (jak sama nazwa wskazuje) sg czescig
rynku; uzycie przecinka w grupie tresci 4 - Parnistwo, gospodarka wskazuje natomiast na niedbato$¢
badz nierozumienie przez autordéw relacji miedzy tymi pojeciami. Wydaje si¢ to zresztg zbednym
powtdrzeniem grupy tresci nauczania wystepujacych w gimnazjum (,,Gospodarka w skali pan-
stwa”).

W tym miejscu nalezy jednak stwierdzi¢, ze wynika to - jak si¢ wydaje - z braku jakiejkol-
wiek koncepcji rozdziatu tresci nauczania z zakresu przedsigbiorczosci pomiedzy I1I i IV edukacyj-
ny. Trudno si¢ wrecz oprze¢ wrazeniu, ze czgsci te tworzone byly przez dwa, zupehie nie wspol-
pracujace ze sobg zespotly (chociaz teoretycznie stworzony byt jeden do danej grupy przedmiotow).
Jest to niezgodne ze wspomnianymi wczesniej podstawowymi zatozeniami projektowanej reformy
programowej, w ktorej, jak wskazano w jej uzasadnieniu: ,, proponuje sie¢ zlgczenie programowe
gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej, ktorego celem jest unowoczesnienie programu szkoty i
uniknigcie dwukrotnej, pospiesznej realizacji tych samych tresci programowych [podkreslenie —
TR]. Z dotychczasowych doswiadczen wynika bowiem, Ze okres 3 lat jest zbyt krotki, by pomiesci¢ w
nim petny cykl ksztalcenia ogolnego i uzyskac satysfakcjonujgce efekty ksztatcenia. Proponowane
zlgczenie programowe gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej polegajgce na wydtuzeniu po-
wszechnego ksztalcenia w gimnazjum o przynajmniej rok ksztatcenia w szkole ponadgimnazjalnej
spowoduje, iz w ciggu ksztalcenia w gimnazjum i w szkole ponadgimnazjalnej uczniowie uzyskajg
solidne podstawy wiedzy i umiejetnosci w kazdej dziedzinie ksztatcenia.” (Uzasadnienie... 2008).

Analiza projektu wskazuje jednak na brak lub wyrazng niejednoznacznos¢ kryteriow podzia-
hu tresci nauczania migdzy III i IV etap edukacyjny (gimnazjum — szkota ponadgimnazjalna), po-
wodujacy czasem zbyt wygdérowane zalozenia dotyczace efektow ksztalcenia w gimnazjum i zbyt
banalne w szkole ponadgimnazjalnej oraz ,,dwukrotna, pospieszng” realizacj¢ wielu tych samych
tresci, cho€ jest to sprzeczne z fundamentalnymi zatozeniami reformy.

Ilo$¢ zbednych powtorzen tresci w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej (lub zbyt zblizo-
nych merytorycznie zaktadanych efektow ksztalcenia, ktére nie powinny by¢ rozdzielone mig¢dzy te
dwa etapy edukacyjne), nie pozwalajgca na realizacje¢ wielu brakujgcych w podstawie programowej

tresci 1 ograniczajgca czas, jaki majg do dyspozycji nauczyciele, jest wyjatkowo duza (tab. 1).
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Tab. 1 Wykaz zbednych powtérzen® tresci nauczania i umiejetnosci w gimnazjum i szkole ponad-
gimnazjalnej

gimnazjum szkola ponadgimnazjalna
(tresci z zakresu przedsigbiorczosci w WOS) (podstawy przedsigbiorczos$ci)
24. Praca i przedsiebiorczosé. Uczen: (...) 1.  Czlowiek przedsiebiorczy. Uczen:
2) przedstawia cechy i umiejetnosci cziowieka 1) przedstawia cechy, jakimi charakteryzuje sie
przedsiebiorczego; bierze udzial w przedsie- osoba przedsigbiorcza,
wzieciach spolecznych, ktore pozwalajg je
rozwingc;
27. Pienigdz i banki. Uczen: 3. Instytucje rynkowe. Uczen:
1) przedstawia na przykfadach funkcije i formy 1) rozréznia formy i funkcje pieniadzas;
pienigdza W gospodarce rynkowej; 2) wyjasnia role, jakg w gospodarce pelniq in-
2) wyjasnia, czym zajmujq sie: bank central- stytucje rynkowe: bank centralny, banki komer-
ny, banki komercyjne, gielda papieréw warto- cyjne, gielda papieréw wartosciowych, fundusze
sciowych; inwestycyjne, firmy ubezpieczeniowe, fundusze
3) porownuje oferty roznych bankéw (konta, emerytalne; (...)
lokaty, kredyty, fundusze inwestycyjne’). 8) analizuje oferty funduszy inwestycyjnych,
firm ubezpieczeniowych i funduszy emerytal-
nych.
25. Gospodarka rynkowa. Uczen: (...) 2.  Rynek — cechy i funkcje. Uczen: (...)
4) wyjasnia dziatanie prawa podaZy i popytu 6) charakteryzuje czynniki wplywajgce na popyt
oraz ceny jako regulatora rynku; analizuje i podaz;
rynek wybranego produktu i wybranej ustugi. 7) wyznacza punkt rownowagi rynkowej na pro-
stym przykladzie.
28. Gospodarka w skali® paristwa. Uczern: 4.  Panstwo, gospodarka. Uczen: (...)
1) wyjasnia terminy: produkt krajowy brutto, 2) opisuje podstawowe mierniki wzrostu gospo-
wzrost gospodarczy, inflacja; interpretuje da- darczeqo; (...)
ne statystyczne na ten temat; 4) wymienia Zrédia dochodow i rodzaje wydat-
2) wymienia najwazniejsze dochody i wydatki kow panstwa,
panstwa; wyjasnia, co to jest budzet panstwa; | 6.  Rynek pracy. Uczen: (...)
3) przedstawia glowne rodzaje podatkéw w 7) charakteryzuje rézne formy wynagrodzen i
Polsce (PIT, VAT, CIT™®) i oblicza wysokos¢ oblicza swoje wynagrodzenie brutto i netto; wy-
podatku PIT na podstawie konkretnych da- Pelnia deklaracje podatkowq PIT, opierajqc sig
nych. na przyktadowych danych;
29. Przedsiebiorstwo i dziatalnos¢ gospodarcza. | 5.  Przedsigbiorstwo. Uczen: (...)
Uczen: 5) opisuje procedury i wymagania zwigzane z
1) wyjasnia, jak si¢ zaklada i prowadzi in- zaktadaniem przedsigbiorstwa;
dywidualng dziatalnos¢ gospodarczg,

®w wykazie podkreslono rowniez zbyt zblizone merytorycznie zaktadane efekty ksztalcenia, dla ktorych - jak si¢ wy-
daje - nie ma uzasadnienia merytorycznego dla rozdzielenia ich migdzy Il i IV etapy edukacyjny i powinny by¢ reali-
zowane ,,0bok siebie”, w logicznym nastgpstwie tresci (oczywiscie przy przyjeciu zatozenia MEN, Ze idea ,,ztaczenia
g)rogramowego” jest stuszna, co jak wiadomo, spotkato si¢ z krytyka wielu specjalistow).

W tym miejscu powstaje jeszcze powazna watpliwosé, czy ,.fundusz inwestycyjny” to ,,oferta” banku. Chociaz rze-
czywiscie wiele bankow oferuje w swoich oddziatach mozliwo$¢ zainwestowania w ,,fundusze”, to przeciez nie jest to
de facto oferta banku (ktory takiej dziatalno$ci, zarezerwowanej dla TFI, prowadzi¢ nie moze). Autorzy podstawy zdaja
sobie z tego zapewne doskonale sprawg, jest wigc to kolejny przyktad na nieprecyzyjnos$¢ zapisow, ktory w tego typu
dokumencie, jakim jest podstawa programowa jest absolutnie niedopuszczalny.

8 Warto tu zastanowic si¢ czy pieniadz jest ,.instytucja rynkowa” jak wskazuje na to nazwa grupy tresci ksztatcenia.
Na marginesie nalezy zauwazy¢ niezbyt fortunne okreslenie ,,w skali [panstwa]”.

1o Podatek PIT, ktory jest na pierwszym miejscu, wcale nie jest ,,gtownym” podatkiem jesli chodzi o dochody budzetu
panstwa. Podatki powinny by¢ wigc wymienione albo w kolejnosci alfabetycznej (CIT, PIT, VAT) albo wedhlug ich
znaczenia w budzecie panstwa (VAT na pierwszym miejscu). Powstaje tez watpliwos$¢ dlaczego nie jest wymieniony
podatek akcyzowy, ktorego znaczenie jest wigksze niz CIT.
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30. Wybor szkoly i zawodu. Uczen: (...) 6. Rynek pracy. Uczen:
3) sporzgdza Zyciorys i list motywacyjny; 1) omawia mierniki i skutki bezrobocia dla go-
4) wskazuje glowne przyczyny bezrobocia w spodarki oraz sposoby walki z bezrobociem (...)
swojej miejscowosci, regionie i Polsce; ocenia 5) sporzqdza dokumenty aplikacyjne dotyczgce
jego skutki. konkretnej oferty pracy;
31. Etyka w Zyciu gospodarczym. Uczen: 5. Przedsiebiorstwo. Uczen: (...)
1) przedstawia zasady etyczne, ktérymi poO- 10) charakteryzuje zachowania etyczne i nie-
winni si¢ kierowac pracownicy i pracodawcy; etyczne w_biznesie krajowym i miedzynarodo-
wyjasnia, na czym polega spoteczna odpowie- wym;
dzialnos¢ biznesu; 6. Rynek pracy. Uczen: (...)
8) rozréznia zachowania etyczne i nieetyczne w
roli pracodawcy i pracownika.

Ponadto nalezy zauwazy¢, ze ,,cele ksztalcenia — wymagania ogolne”, pogrupowane w 4 czesci, tj.:

- Komunikacja i podejmowanie decyzji,

- Gospodarka i1 przedsigbiorstwo,

- Planowanie i kariera zawodowa,

- Zasady etyczne.

nie do konca odpowiadajg zapisom efektow ksztalcenia (tj. treSciom nauczania i umiejetnosciom —
wymagania szczegotowe). Sprawia to mylne wrazenie, jakby nacisk potozony byt na te 4 cele, a.
,komunikacja i podejmowanie decyzji” oraz ,,zasady etyczne” w porownaniu z pozostatymi dwoma
celami zostaly w zapisach wymagan szczegdtowych potraktowane marginalnie. Niefortunny jest tez
zapis celu zatytutlowanego ,,gospodarka 1 przedsigbiorstwo” sugerujace poprzez uzycie spojnika ,,i”

jakby byty to ,,rownorzedne” pojecia, a przedsigbiorstwa nie byly czgscig gospodarki.

Uwagi szczegolowe do zapisow tresci ksztalcenia

Analiza szczegotowych zapisow tresci (efektow?) ksztatcenia (zatytutowanych, jak juz zo-
stato wspomniane, w do$¢ osobliwy i przez to niezbyt zrozumiaty sposob jako ,,tresci nauczania i
umiejetnosci — wymagania szczegotowe™) wskazuje rowniez, ze w niektorych wypadkach tresci z
zakresu przedsigbiorczosci realizowane w gimnazjum w ramach WOS, powinny by¢ przeniesione
do IV etapu edukacyjnego lub realizowane na tym poziomie edukacji tylko w przypadku stworzenia
osobnego przedmiotu podstawy przedsigbiorczosci, ktory begdzie miat przydzielong odpowiednia,
adekwatng do zaktadanych efektow ksztatcenia, ilo$¢ godzin (tab. 2). Nie zmienia to faktu, ze nawet
w przypadku wydzielenia osobnego przedmiotu w gimnazjum nalezaloby istotnie przebudowaé
uktad tresci, tak zeby fundamentalne dla projektu reformy ,,ztaczenie programowe gimnazjum i
szkoty ponadgimnazjalnej” w zakresie przedsigbiorczosci byto realizowane sensownie, zgodnie z
logicznym nastgpstwem tresci. W zaprezentowanym projekcie podstawy programowej nie tylko

zauwaza si¢ zbedne powtdrzenia tresci, ale takze wyrazne niedopasowanie wielu efektow ksztatce-
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nia do danego poziomu edukacyjnego. Z jednej strony pojawiaja si¢ wigc zbyt trudne do osiggnigcia
w gimnazjum efekty ksztalcenia (przy zalozeniu, ze nie jest to osobny przedmiot z wigksza liczba
godzin i nie poprzedza go realizacja zadnych tresci z zakresu przedsiebiorczos$ci w szkole podsta-
wowej), z drugiej za$ na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej zaktadane efekty sa czasem tak banal-
ne (Np. przedstawia cechy, jakimi charakteryzuje si¢ osoba przedsigbiorcza), ze z powodzeniem

moglyby by¢ przeniesione na nizszy poziom edukacji.

Tab. 2 Wykaz nieadekwatnych do danego poziomu edukacyjnego tre$ci nauczania i umiej¢tnosci

gimnazjum
(tresci z zakresu przedsigbiorczosci w WOS, ktore
powinny by¢ przeniesione do IV etapu

szkola ponadgimnazjalna
(podstawy przedsigbiorczo$ci — tresci, ktore sg zbyt
banalne i powinny by¢ przeniesione do III etapu

edukacyjnego)

edukacyjnego)

24.

Praca i przedsigbiorczos¢. Uczen:

3) stosuje w praktyce podstawowe zasady
organizacji pracy (ustalenie celu, planowanie,
podzial zadan, harmonogram, ocena efektow).

Czlowiek przedsigbiorczy. Uczen:

1) przedstawia cechy, jakimi charakteryzuje sie
osoba przedsiebiorcza:;

2) rozpoznaje zachowania asertywne, ulegle i
agresywne; odnosi je do cech osoby przedsie-
biorczej;

3) rozpoznaje mocne i stabe strony wlasnej
osobowosci; odnosi je do cech osoby przedsie-
biorczej;

28. Gospodarka w skali panstwa. Uczen: Panstwo, gospodarka. Uczen. (...)
1) wyjasnia terminy. produkt krajowy brut- 2) opisuje podstawowe mierniki wzrostu go-
to, wzrost gospodarczy, inflacja; interpretuje spodarczeqo,(...)
dane statystyczne na ten temat; 4) wymienia Zrédta dochodow i rodzaje wydat-

kow panstwa;

29. Przedsiebiorstwo i dziatalnos¢ gospodarcza. Przedsiebiorstwo. Uczen:

Uczen: 1) charakteryzuje otoczenie, w ktorym dziala
1) wyjasnia, jak si¢ zaklada i prowadzi in- przedsigbiorstwo;
dywidualng dzialalnosé gospodarczg; (...) 5) opisuje procedury i wymagania zwigzane z
3) wskazuje gidwne elementy dzialan marke- zaktadaniem przedsigbiorstwa; (...)
tingowych (produkt, cena, miejsce, promocja) 11)charakteryzuje czynniki wplywajqgce na suk-
i wyjasnia ich znaczenie dla przedsigbiorstwa ces i niepowodzenie przedsiebiorstwa.
i konsumentow;

30. Wybor szkoty i zawodu. Uczen: (...) Rynek pracy. Uczen:(...)
2) wyszukuje informacje o mozliwosciach 2) wyjasnia _motywy aktywnosci zawodowej
zatrudnienia na lokalnym, regionalnym, kra- czlowieka,
jowym i europejskim rynku pracy (urzedy pra-
¢y, ogloszenia, Internet);

31. Etyka w Zyciu gospodarczym. Uczen: Rynek pracy. Uczen: (...)

1) przedstawia zasady etyczne, ktorymi po-
winni sig kierowac pracownicy i pracodawcy;
wyjasnia, na czym polega spoleczna odpowie-
dzialnos¢ biznesu,

2) podaje przyktady zjawisk z szarej strefy w
gospodarce i poddaje je ocenie;

3) wyjasnia mechanizm korupcji i 0cenia
skutki tego zjawiska dla gospodarki.

8) rozréznia zachowania etyczne i nieetyczne w
roli pracodawcy i pracownika.
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W projekcie zauwaza si¢ ponadto wiele niezbyt precyzyjnych zapiséw zaktadanych efektow

ksztalcenia (wymagan szczegotowych). Oprocz wspomnianych wezesniej niescistosci (dotyczacych

funduszy inwestycyjnych jako oferty banku), nalezy wskazaé¢ na takie nicjasne zapisy (etap gimna-

zjum) jak:

wyjasnia, jak si¢ zaklada i prowadzi indywidualng dziatalnosé¢ gospodarczg — W jaki Sposob
autorzy wyobrazaja sobie wyjasnienie ,,jak prowadzi si¢ dziatalno$¢”: czy ma to by¢ np. opis
procesu zarzadzania przedsi¢gbiorstwem?

wyjasnia terminy: produkt krajowy brutto, wzrost gospodarczy, inflacja, interpretuje dane sta-

tystyczne na ten temat — co oznacza sformutowanie ,,na ten temat” i do czego si¢ odnosi: do

terminow?

przedstawia podmioty gospodarcze (gospodarstwa domowe, przedsiebiorstwa, panstwo) i
zwiqzki miedzy nimi — dla nauczycieli niezrozumiate moze by¢ sformulowanie ,,przedstawia”
(np. panstwo), poza tym powstaje watpliwos¢ czy panstwo jest ,,podmiotem gospodarczym”
(raczej ,,podmiotem gospodarki”).

wskazuje gtowne przyczyny bezrobocia w swojej miejscowosci, regionie i Polsce; ocenia jego

skutki — czy konieczne jest rozroznienie skal przestrzennych (szczegodlnie regionalnej i krajo-
wej)? Czy uczen gimnazjum powinien rozroznia¢ przyczyny bezrobocia w wojewodztwie od
przyczyn dla kraju, gdy w rzeczywisto$ci bedg one bardzo podobne, a ich precyzyjna hierarchi-
zacja w zaleznos$ci od skali przestrzennej wymaga badan naukowych 1 operowania dosy¢ precy-

zyjnymi narze¢dziami metodologicznymi i zaawansowanym aparatem pojeciowym?

Natomiast w zapisach wymagan w szkole ponadgimnazjalnej w ramach przedmiotu podstawy

przedsigbiorczosci watpliwosci moga budzi¢ nastepujace zapisy:

podejmuje racjonalne decyzje, opierajqgc sie na posiadanych informacjach i ocenia skutki wia-

snych dzialan - zbyt ogllne i1 szerokie okreslenie: czy jesteSmy w stanie sprawdzi¢ efekty
ksztatcenia w zakresie tak sformulowanego wymagania, czy cztowiek nie uczy si¢ w zasadzie
przez cate zycie podejmowania racjonalnych decyzji i oceniania skutkow wtasnych dziatan?

przedstawia przyczyny i narzedzia oddzialywania panstwa na gospodarke - niejasne moze by¢

dla nauczycieli, co autorzy rozumiejg pod poje¢ciem ,,przyczyn” i jak szeroko nalezy ujmowaé
,harzedzia oddzialywania” (jest to zbyt szeroka problematyka polityki gospodarczej);

sporzqdza projekt wlasnego przedsigbiorstwa oparty na biznesplanie - co to znaczy, ze projekt
jest ,,oparty” na biznesplanie? chyba raczej w tym wypadku chodzi o umiejetnosci zapisu pro-
jektu w postaci (formie) biznesplanu;

ocenia sytuacje finansowq przedsigbiorstwa, postugujgc sig bilansem przedsigbiorstwa oraz

podstawowymi wskaznikami finansowymi - czy poprzez wprowadzenie stowa ,,bilans” autorzy
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maja na mysli umiej¢tno$¢ czytania sprawozdan finansowych przedsigbiorstw tworzonych
zgodnie z wymogami Ustawy o rachunkowosci; jesli tak, to przy tej liczbie godzin, zapoznanie
uczniow z tzw. pelng rachunkowos$cig wydaje sie¢ niemozliwe, wprowadzanie za$ niektorych
elementow (np. bilansu bez sprawozdania z przeptywow srodkéw pienieznych) wydaje si¢ bez-
celowe.
Nieprecyzyjne zapisy wystepuja takze w projekcie podstawy programowej przedmiotu ekonomia w
praktyce, np.: ocenia mozliwosci realizacji przedsiewziecia o podobnym charakterze na gruncie
realnej gospodarki rynkowej. Watpliwosci budzi tu sformutowanie ,,realna”: po pierwsze warto si¢
zastanowic, czy istnieje ,,nierealna” gospodarka rynkowa, po drugie czy to ma oznaczaé, ze przed-
siewziecie uczniowskie nie jest realizowane ,,w praktyce” (jak wskazuje nazwa przedmiotu), a je-
dynie w formie ,,teoretycznego” projektu? Nalezy w tym miejscu postawi¢ wigc pytanie o cel tego
przedmiotu, gdyz z zapisu projektu podstawy programowej wydaje si¢ on niejasny. Jesli uczniowie
majg tylko przygotowywaé plan przedsiewzigcia (a nie realizowaé go ,,w praktyce”), to powstaje
pytanie, czym ma to si¢ rozni¢ od postawionego w przedmiocie podstawy przedsigbiorczosci Wy-
magania zwigzanego z zaprojektowaniem wlasnej dzialalnosci gospodarczej w formie biznesplanu.
A taki biznesplan moze by¢ wykonywany w ramach zaj¢¢ z tego przedmiotu przez grupg uczniow,
bytoby wiec to planowanie wspdlnego przedsigwzigcia uczniowskiego. Przy tak sformutowanych
zapisach wydaje si¢ to jedynie rozszerzeniem problematyki zwigzanej z planowaniem dziatalnosci
wlasnej firmy, powstaje wiec watpliwos$¢ po co tworzy¢ osobny przedmiot? Racjonalniejsze wydaje
si¢ potaczenie go w tej sytuacji z podstawami przedsigbiorczosci (facznie bytoby to 90 godz.) i po-
wigzanie realizowanej na nim problematyki z treSciami dotyczacymi zakladania 1 prowadzenia wia-
snej dziatalnosci gospodarczej. Tym bardziej, jesli przedsiewzigcie nie ma by¢ realizowane ,,w
praktyce”, a jedynie w formie planu. Jesli natomiast przyjmie si¢ zatozenie, ze to w ramach ekono-
mii w praktyce ma nastgpi¢ przygotowanie uczniow do realizacji wlasnego pomystu na przedsie-
wzigcie, to wtedy niecelowe wydaje si¢ stawianie wymagan na podstawach przedsiebiorczosci
zwigzanych z przygotowaniem biznes-planu.
W tym miejscu nalezy wigc wyraznie stwierdzi¢, ze zamiast proby wprowadzenia nowego
przedmiotu o niezbyt fortunnej nazwie, w dodatku pozostawiajacej watpliwosci czy moze on by¢

realizowany przez nauczycieli podstaw przedsiqbiorczoéciﬂ, nalezatoby da¢ mozliwos¢ realizacji

11 L . .. . ., o . .

Sprawa uznawalno$ci kwalifikacji do nauczania tego ,,nowego” przedmiotu jest wbrew pozorom dosy¢ powazna,
gdyz nalezy mie¢ na uwadze dotychczasowa praktyke kwestionowania przez wielu dyrektoréw szkot uprawnien na-
uczycieli przedmiotéw ekonomicznych do uczenia podstaw przedsigbiorczosci. Nie ma si¢ wigc co dziwi¢, ze w tej
sytuacji nauczyciele podstaw przedsigbiorczosci (absolwenci studidw podyplomowych z tego zakresu, nie majacy wy-
ksztalcenia ekonomicznego sensu stricte) obawiaja si¢, Zze nie beda mogli uczyé ekonomii w praktyce, co bytoby prze-
ciez irracjonalne. Obawy te sg jednak uzasadnione, bo w pakiecie projektu reformy nie ma projektu rozporzgdzenia
jednoznacznie regulujacego t¢ kwestic. Wobec powyzszego niezrozumiate wydaje si¢, dlaczego ten ,.dodatkowy”
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uczniom tego przedmiotu na poziomie rozszerzonym (do wyboru, dla chgtnych). To ,,rozszerzenie”
przedmiotu mogloby witasnie obejmowac m.in. grupe tresci zwigzang z zaktadaniem i1 prowadze-
niem wilasnej dziatalno$ci gospodarczej w roznych formach oraz grupe treSci zwigzanych z gleb-
szym poznaniem mechanizméw funkcjonowania rynkow finansowych. W efekcie, uczen wybiera-
jacy poziom rozszerzony bylby dobrze przygotowany do inwestowania $rodkdéw pienigznych w
r6znych formach, tj. we wlasny biznes oraz na rynkach finansowych. Takie rozszerzenie tresci
ksztalcenia (przy zatozeniu, ze uczniowie bgda wyposazeni rowniez w niezbedny zasob wiedzy
teoretycznej z tego zakresu) umozliwitoby tez bezproblemowe wprowadzenie matury na poziomie
podstawowym i rozszerzonym z podstaw przedsigbiorczosci. Na mozliwo$¢ przeprowadzenia eg-
zaminu maturalnego wskazujg sukcesy projektu ,,olimpiady z przedsi¢biorczosci” (ktora de facto
stata si¢ takim ,,egzaminem zewn¢trznym”, dajacym jednak mozliwo$¢ dostanie si¢ na studia eko-
nomiczne tylko laureatom) oraz konkursy i turnieje z zakresu przedsigbiorczosci organizowane w
wielu szkotach i instytucjach edukacyjnych w cate Polsce.

W projekcie zauwaza si¢ tez istotne braki w stawianych wymaganiach, ktore nalezatoby
uzupetic¢ (tym bardziej, ze mozna zaoszczgdzi¢ czas dzigki eliminacji zbednych powtdrzen tresci).
Szerzej braki te zostaly wypunktowane we wcze$niejszej pracy (Rachwat, Kudetko, Tracz, Wach,
Kilar 2008), w ktorej zaprezentowano pelny projekt wersji podstawowej 1 rozszerzonej podstawy
programowej, szczegotowo analizujgc propozycje nowych zapiséw pod katem wspotczesnych wy-
zwan rozwoju spoteczno-gospodarczego. Warto jednak wskaza¢ na wazniejsze braki w zapisach

analizowanego projektu podstawy programowej, dotyczace treSci zwigzanych z:

ksztaltowaniem si¢ spoteczenstwa informacyjnego,

- rolg kapitatu ludzkiego w warunkach gospodarki opartej na wiedzy,

- gospodarczymi skutki integracji europejskiej oraz europejska swobodg dziatalno$ci gospo-

darczej,

- ochrong klienta ustug finansowych,
oraz w sytuacji, w ktorej jako efekty ksztalcenia przyjmuje si¢: sporzadzenie biznesplanu, znajo-
mos¢ procedur 1 wymagan zwigzanych z zaktadaniem przedsiebiorstwa (dlaczego nie likwidacja?)
oraz znajomo$¢ elementow podstaw rachunkowosci:

- proces zarzadzania przedsigbiorstwem,

- rozpoznawanie szans rynkowych,

- marketing i jego rola w funkcjonowaniu przedsi¢biorstwa,

przedmiot nie moglby by¢ traktowany jako rozszerzenie podstaw przedsigbiorczosci (pod ta samg nazwa) lub po prostu
by¢ nazwanym przedsiebiorczosé w praktyce, co zresztg bardziej odpowiadatoby idei tego przedmiotu i zapisom efek-
tow ksztatcenia (gdzie wlasnie o ,,przedsigbiorczosc¢”, a nie ,.,ekonomi¢” chodzi).
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- majatek przedsigbiorstwa i zrodta jego finansowania (sposoby pozyskania kapitatu dla
przedsigbiorstwa).

Warto podkresli¢, ze kwestia przygotowania do prowadzenia dziatalno$ci gospodarczej jest bardzo
powazna i powinna by¢ jednoznacznie rozstrzygnigta. Tworcy nowej podstawy musza sobie odpo-
wiedzie¢ na pytanie, czy taki cel jest przed edukacja w zakresie przedsiebiorczos$ci stawiany. Jesli
tak, to absolutnie nie mozna ograniczy¢ si¢ tylko do znajomosci procedury rejestracji, form organi-
zacyjno-prawnych, sporzadzania uproszczonego biznesplanu czy obliczania wybranych wskazni-
kow finansowych. Mozna wrecz zaryzykowaé stwierdzenie, ze w prowadzeniu biznesu sg to naj-
mnigj istotne elementy, ktore zreszta mozna zleci¢ specjalistom z zewnatrz (prawnikowi - rejestra-
cje firmy, a ksiggowej - sprawy rachunkowos$ci). Najwazniejszy jest przeciez pomyst na biznes,
rozpoznanie szans rynkowych (przeprowadzenie badan rynkowych) i umiej¢tno$é zarzadzania fir-
ma (ze szczegdlnym uwzglednieniem zarzadzania zasobami ludzkimi, problematyki marketingu i
finans6w przedsigbiorstwa), na co powinien by¢ potozony nacisk w zapisach podstawy programo-
wej. Jesli jednak nie mialoby to by¢ celem przedmiotu, to wymagania zwigzane z procedurg reje-
stracji czy sporzadzaniem biznesplanu nalezaloby po prostu wykresli¢, zeby nie sprawia¢ mylnego
wrazenia u uczniow, ze do tego tylko sprowadza si¢ prowadzenie biznesu, bo jest to prosta droga do
niepowodzenia w dziatalnos$ci gospodarczej, za co autorzy podstawy programowej i nauczyciele
podstaw przedsigbiorczosci winni czu¢ si¢ cho¢ w czgéci odpowiedzialni.

Nalezy jednak zwroci¢ uwagg, ze brak w podstawie programowej starannie przemyslanych,
uwzgledniajacych logiczne nastepstwo tresci, zapisOw odnoszacych si¢ do procesu zarzadzania
przedsigbiorstwem (badz ,,przerzucanie” tych tresci do nieobowigzkowego fakultatywnego przed-
miotu ekonomia w praktyce) mozna uzna¢ za sprzeczne z wyraznymi zaleceniami Parlamentu Eu-
ropejskiego i Rady w sprawie kompetencji kluczowych (Zalecenie... 2006), w ktérym wskazano, ze
,umiejetnosci [w zakresie przedsiebiorczosci] odnoszg si¢ do proaktywnego zarzadzania projektami
(co obejmuje np. planowanie, organizowanie, zarzadzanie, kierowanie i1 zlecanie zadan, analizowa-
nie, komunikowanie, sporzadzanie raportéw, oceng i sprawozdawczo$¢), skutecznej reprezentacji i
negocjacji oraz zdolno$ci zarowno pracy indywidualnej, jak 1 wspolpracy w zespotach”. Ponadto w
znaczacy spOosob obniza to konkurencyjnos$¢ absolwentow polskich szkét na europejskim rynku
pracy, ktorzy beda gorzej przygotowani do zajmowania stanowisk kierowniczych w roznego typu
firmach i instytucjach czy zarzadzania zatozonymi przez siebie firmami, ktére mogtyby z powodze-
niem konkurowa¢ na - wymagajacym dobrych umiej¢tnosci biznesowych - jednolitym rynku euro-

pejskim.
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WhioskKi

Reasumujac powyzszg analize projektu zmian podstawy programowej ksztatcenia w zakre-

sie przedsiebiorczosci, nalezy wskaza¢ na nastepujgce wnioski diagnostyczno-aplikacyjne:

Deklaracje autoréw projektu odnoszace si¢ do przedsigbiorczosci jako jednej z kompetencji
kluczowych, dostosowania podstawy programowej wspotczesnych wyzwan rynku pracy, budo-
wy gospodarki opartej na wiedzy i ksztaltowania si¢ spoteczenstwa informacyjnego, zawarte w
uzasadnieniu projektu oraz poradniku dla dyrektorow i w materiatach promocyjnych reformy
nie majg odzwierciedlenia w rzeczywistych zapisach projektu rozporzadzenia w zakresie pod-
stawy programowej. W zaproponowanym ksztalcie podstawa programowa nie zapewnia wiec
mozliwosci pelnej realizacji zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia
2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie (Zalece-
nie... 2006) w odniesieniu do przedsi¢biorczo$ci, zgodnie z definicja tejze kompetencji przed-
stawiong w tym dokumencie.

Widoczny jest brak lub niejednoznacznos¢ kryteriow podziatu tresci ksztatcenia migdzy 1111 IV
etap edukacyjny (gimnazjum — szkota ponadgimnazjalna), czego efektem jest zapisanie wielu
mato ambitnych tresci, nieadekwatnych do poziomu szkoty ponadgimnazjalnej oraz liczne po-
wtorzenia tych samych tresci w obydwu etapach edukacyjnych (co jest niezgodne z podstawo-
wymi zatozeniami reformy). Jesli rzeczywiScie ,,ztaczenie programowe” tych dwoch etapow
edukacyjnych ma sta¢ si¢ faktem, podstawy przedsiebiorczosci powinny by¢ wytaczone w gim-
nazjum z WOS jako osobny przedmiot, a zapisy wymagan przeprojektowane przez jeden zespot
autorski pod wzgledem uktadu tresci, tak jakby byty tworzone dla jednego etapu edukacyjnego.
Tylko wtedy uda si¢ unikng¢ wskazanych btedow zwigzanych ze zbednymi powtorzeniami i
niewtasciwym nastepstwem tresci.

Zaletg projektu jest potozenie nacisku na wymagania, tj. okreslenie tre$ci nauczania w jezyku
,efektow ksztalcenia”, chociaz w wielu wypadkach zapisy sa zbyt niejednoznaczne, co powodu-
je, ze nauczyciel nie moze by¢ pewny, jakie efekty konkretnie maja by¢ osiggnigte.

Zauwazalne jest zbytnie przecigzenie treSciami W gimnazjum (zaktadanych jest za duzo efektow
ksztatcenia jak na tak malg ilo$¢ godzin, jaka do dyspozycji ma nauczyciel wiedzy o spofeczer-
stwie, co bedzie prowadzi¢ do marginalizacji tresci z zakresu przedsigbiorczosci w realizacji te-
go przedmiotu).

W podstawie programowej dla szkoty ponadgimnazjalnej brakuje natomiast co najmniej kilku
kluczowych wymagan, ktore mozna wprowadzi¢ eliminujac zbedne powtodrzenia.

W obliczu kryzysu na rynkach finansowych nalezy wskaza¢ na istotne braki w projekcie w za-

kresie wymagan zwigzanych z umiej¢tnoscig korzystania z ushug instytucji finansowych. Kon-
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sekwencje zaniedban edukacyjnych w tym zakresie widoczne sg juz dzisiaj, a bedg jeszcze bar-
dziej dotkliwe, kiedy na polskim rynku pojawig si¢ instytucje oferujace bardziej skomplikowa-
ne, zaawansowane produkty finansowe.

- Absolwenci zasadniczych szkot zawodowych, w przeciwienstwie do absolwentow szkot kon-
czacych si¢ matura, z reguly bezposrednio po szkole trafiaja na rynek pracy, prébujac m.in. pod-
ja¢ samozatrudnienie. Konieczne jest wiec wyposazenie ich w umiejetnosci niezbedne do reali-
zacji wspolnych przedsiewzie¢ biznesowych. Negatywnie nalezy wiec oceni¢ brak mozliwosci
wyboru i realizacji przez uczniéw zasadniczej szkoty zawodowej ekonomii (dlaczego nie:
przedsigbiorczosci?) w praktyce. Za celowe natomiast nalezy uzna¢ ujednolicenie podstawy
programowej podstaw przedsigbiorczosci w szkole ponadgminazjalnej konczacej si¢ maturg z
zasadnicza szkotg zawodowa.

- Wprowadzenie przedmiotu (o niecadekwatnej do realizowanych tresci nazwie) ekonomia w prak-
tyce zamiast mozliwosci realizacji podstaw przedsigbiorczosci na poziomie rozszerzonym (dla
chetnych) w $wietle wspotczesnych wyzwan cywilizacyjnych 1 wymagan rynkow pracy rdznej
skali nalezy oceni¢ jako nienajlepsze rozwigzanie.

- Przyjecie zachowawczego podejscia (tzw. ,,programu minimum’”) w zmianach w edukacji w
zakresie przedsiebiorczosci, w szczegdlnosci dalsze uniemozliwianie uczniom realizacji tego
przedmiotu na poziomie rozszerzonym i zdawania z niego matury, biorgc pod uwagg szczegdlne
uwarunkowania, w jakich funkcjonuje polska gospodarka i w jakich wkracza w doroste zycie
polska mlodziez, nalezy oceni¢ negatywnie. Zachowawczy program zmian nalezy rowniez oce-
ni¢ negatywnie w $wietle zalecen instytucji Unii Europejskiej oraz programu gospodarczego
rzadu polskiego, w ktérym jednym z priorytetow jest rozw0j polskiej przedsigbiorczo$ci, rozu-
mianej jako dynamiczny wzrost sektora matych 1 $rednich firm zakladanych przez obywateli.
Trudno si¢ spodziewac efektow w tym zakresie, jesli nie ma odpowiedniego przygotowania do
takich przedsigbiorczych zachowan w ramach systemu powszechnej edukacji.

- Warto podkresli¢ zdecydowanie wigkszg dbatos¢ autoréw (w poréwnaniu z poprzednimi projek-
tami zmian podstawy programowej i aktualnie obowigzujaca podstawg programowa) o popraw-
no$¢ merytoryczng i precyzyjnos¢ zapisoOw efektow ksztalcenia, chociaz nalezy podkresli¢, ze
niektore z nich wymagaja jeszcze korekt. W projekcie jest bowiem zbyt wiele niefortunnych i
niejasnych sformutowan (niezrgcznosci jezykowych), ktore nalezy wyeliminowac.

Na zakonczenie nalezy z calag moca podkresli¢, ze u podstaw glebokiej troski o ksztatt nowe;j
podstawy programowej w zakresie przedsigbiorczosci, lezy nie tylko przywolywana wyzej w wielu

miejscach kwestia pomys$lnego rozwoju spoteczno-gospodarczego naszego kraju (por. Zioto 2006,

2007). Najwazniejsza jest w tym wszystkim troska o nasza polskg milodziez, kazdego mtodego
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cztowieka, ktory wkrotce wkroczy w dorostos$¢ i przechodzac do etapu zycia zawodowego bedzie
musiat wzigé odpowiedzialno$¢ za byt swoj i zalozonej przez siebie rodziny. Nie chodzi wigc tu
tylko o satysfakcj¢ z pracy i powodzenie w realizacji poszczegolnych etapdéw kariery zawodowe;,
ale takze 0 udane zycie osobiste i w rodzinne, zgodnie z przyjeta szeroka definicjg przedsiebiorczo-
sci (Rachwat 2005a, b). Na ten aspekt ksztalcenia w zakresie przedsigbiorczosci zwrocono takze
uwage w przywolywanym stanowisku Parlamentu Europejskiego i Rady (Zalecenie... 2006), w
ktorym stwierdza si¢, ze ,,postawa przedsi¢biorcza charakteryzuje si¢ inicjatywnoscig, aktywnoscia,
niezaleznoscig 1 innowacyjnoscia zarOwno w zyciu osobistym i spolecznym, jak i w pracy. Obejmu-
je rowniez motywacje¢ i determinacj¢ w kierunku realizowania celow, czy to osobistych, czy wspol-
nych, zar6wno prywatnych jak i w pracy”.

Uksztattowanie postawy przedsigbiorczej jest wige dla mtodego pokolenia sprawg kluczowsa
i stanowi wielkg powinno$¢ zaréwno dla nas - nauczycieli, jak i wszelkich decydentow majacych
wplyw na edukacje ekonomiczng na szczeblu krajowym. Wydaje si¢, ze uwzglednienie przedsta-
wionych wyzej uwag i sugestii moze wptynaé¢ na udoskonalenie podstawy programowej i nowy,
adekwatny do wspodlczesnych wyzwan cywilizacyjnych zwigzanych z ksztaltowaniem spoteczen-
stwa informacyjnego i gospodarowaniem opartym na wiedzy, ksztatt edukacji w zakresie przedsie-

biorczo$ci w Polsce.
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